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І. Опис досвіду

Людина не здатна навчити
іншу людину. Вона може тільки
допомогти їй знайти правду ...
Блаженний Аврелій 
Августин
	Навчити дітей бачити проблему, ставити запитання, висувати гіпотези, намагатися обґрунтувати свої погляди, і при цьому щоб у них не зникло бажання вчитися,― заповітна мрія вчителя. Тому, мабуть, сучасна освіта в школі має здійснюватися на рівні не тільки інформативного нагромадження знань школярем, а й навчання самостійно працювати над новим матеріалом, уміння аналізувати факти, формувати власну думку, аргументовано пояснювати свою позицію, тобто ставиться за мету не тільки дати знання, а й навчити учнів їх здобувати без чиєїсь допомоги, отже, мислити.
„Не вчи камінь котитися, просто прийми перешкоду―і він сам покотиться...”,— зазначено в одному з трактатів Г. С. Сковороди. У висловлюванні філософа, на мою думку, криється основа великого мистецтва формування й розвитку особистості, людини з природними задатками, яка не терпить насильства, яка прагне зрозуміти себе, випробувати в різних видах діяльності, розвинути власні обдарування, самовдосконалитися. Завдання ж моє як учителя — створити умови, за яких природні здібності дитини знайдуть шлях до зовнішнього вияву, й скерувати їх у правильне русло. Сучасна ж педагогіка має прагнути до виховання вільної людини, здатної до саморозвитку, самореалізації й самоосвіти. 
Відомий оратор і просвітитель Т. Вашингтон якось розповів повчальну історію про те, як корабель утратив управління й упродовж кількох днів блукав по морю, поки не зустрівся з іншим судном. Із корабля, що втратив курс, було подано сигнал: „Води, води, ми помираємо від спраги”. Із зустрічного  відповіли: „Наберіть води там, де знаходитесь”. Знову сигнал із корабля: „Води, води, пришліть нам води!” І знову у відповідь: „Наберіть там, де знаходитесь”. Нарешті, прислухавшись до поради, капітан наказав набрати води з океану. Вона виявилася прісною, кришталево чистою. З’ясувалось, що в цьому місці була течія з гирла ріки...
Отже, хочете пізнати людину? Прагнете розкрити її обдарування? Як це зробити?.. Відповідь одна: потрібно розпочати з того місця, де ви знаходитесь (з того, що маєте), з того, що поруч вас вже особистість...
С. Л. Рубінштейн, характеризуючи психологічну природу розумового процесу, вказував: “Мислити людина починає, коли в неї виникає потреба щось зрозуміти. Мислення зазвичай починається з проблеми чи запитання, з подиву чи нерозуміння, з протиріччя” [13; 101]. Тому, на мою думку, саме проблемний підхід до навчання активізує процеси мислення, розвиває пізнавальний інтерес в учнів. Отже, змодельований урок за технологією проблемного навчання є актуальним на сьогоднішній день, оскільки провідною ідеєю є глибоке засвоєння навчального матеріалу й осмислення його, формування міжособистісних відносин в учнів, навчання радістю, успіхом, удачею під час пошуку й розв’язання проблемних питань.
Практична цінність проблемного питання, над яким працюю, полягає в тому, щоб систематизувати науково-методичний матеріал щодо технології проблемного навчання, зосередити увагу на основному етапі уроку — проблемній ситуації, розмежувати переваги й недоліки технології, визначити продуктивні методи, прийоми й форми роботи.
Проблемне навчання сприяє реалізувати мені такі цілі: 
• формувати в учнів необхідну систему знань, умінь і навичок; 
• досягти високого рівня розвитку школярів, здатності до самонавчання, самоосвіти; 
• розвинути мислення, творчі здібності; 
• виховувати активну творчу особистість, котра вміє бачити, ставити й вирішувати нестандартні проблеми. 
Для того, щоб досягти визначеної мети, я поставила перед собою такі завдання:
· забезпечити компетентний виклад матеріалу; 
· створити умови для саморозвитку будь-якого учня; 
· навчити мислити логічно, науково, творчо; 
· стимулювати саморозвивальний аспект навчальної діяльності;
· сформувати в учнів навички пошукової, дослідницької діяльності; 
· зробити навчальний матеріал більш доказовим та переконливим для школярів, формувати не тільки знання, а знання-переконання, що слугує основою для формування наукового світогляду; 
· сформувати в учня відповідальність за результат свого навчання;
· впливати на емоційний стан, формувати такі цінні почуття, як: упевненості у свої можливості, радість та задоволення від напруженої розумової діяльності. 
Основні концепції технології проблемного навчання 
В основу проблемного навчання лягли ідеї американського психолога, філософа й педагога Дж. Дьюї (1859-1952), який у 1894 році заснував у Чикаго дослідну школу, в котрій основу навчання складав не навчальний план, а ігри й трудова діяльність. Методи, прийоми, нові принципи навчання, що застосовувалися в цій школі, не були теоретично обгрунтовані та сформульовані у вигляді концепції, але набули поширення в 20-30 роках XX століття.  
Український педагогічний словник обґрунтовує проблемне навчання як «один із типів розвиваючого навчання, істотною відмінністю якого є зближення психології мислення людини з психологією навчання. Проблемне навчання найповніше відповідає завданням та розвитку творчого мислення учнів. Суть проблемного навчання полягає в пошуковій діяльності учнів, яка починається з постановки питань, розв’язання проблем і проблемних завдань, закладених у навчальних програмах і підручниках,―проблемному викладі й поясненні знань учителем, різноманітній самостійній роботі учнів»¹.


¹ Гончаренко С. Український педагогічний словник.―К.: Либідь, 1997.―С.27. 
"Проблемним навчання називається не тому, що весь навчальний матеріал учні засвоюють лише шляхом самостійного вирішення проблем та відкриття нових понять. Тут є і пояснення вчителя, і репродуктивна діяльність учнів, і постановка проблеми, і виконання учнями вправ. Проте організація навчального процесу базується на принципі проблемності, а систематичне розв’язання навчальних проблем – характерна ознака такого типу навчання" [13; 104].
За класифікацією Лернера І. Я.[5; 48] до методів проблемного навчання належать: 
 1. Проблемний виклад знань. 
 Сутність його полягає в тому, що вчитель розкриває «ембріологію істини» конкретної науки, демонструє еталон проблемного мислення, коли 
ставить проблемні питання й сам їх вирішує (так, наприклад, на початку заняття можна запропонувати питання, яке стосувалося б теми уроку, але готової відповіді не дати одразу, а розповісти, як науковці прийшли до істини, повідомити різні гіпотези). 
 2. Частково-пошуковий (або евристичний) метод. 
 Учитель створює проблемну ситуацію, сам формулює проблему та залучає школярів до її вирішення. 
 Для цього педагог готує систему проблемних запитань, які опиратимуться на певну базу знань учнів, але викликатимуть інтелектуальні утруднення в школярів, вимагатимуть цілеспрямованого розумового пошуку. Учитель спрямовує їх міркування, потім робить висновки, враховуючи відповіді дітей. 
 3. Пошуковий метод полягає в тому, що вчитель формує проблему, а школярі повністю самостійно її вирішують. 
 4. Дослідницький метод передбачає, що учні самі, за умов проблемної ситуації, бачать проблему, формулюють її та вирішують. Це найскладніший для школярів метод, який вимагає виявлення їх активності, самостійності, творчих здібностей, бо «сформулювати, в чому питання, - означає вже піднятися до свідомого розуміння», - зазначає психолог С. Рубінштейн [13;102]. 
 Як встановили психологи, проблемне навчання має ряд переваг: 
 1) навчає мислити логічно, науково, творчо; 
 2) робить навчальний матеріал більш доказовим і переконливим для учнів, формує не тільки знання, а й знання–переконання, що слугують основою для становлення наукового світогляду; 
 3) сприяє формуванню стійких знань, оскільки матеріал, самостійно здобутий учнем, міцно зберігається, а якщо забувається, то його дуже легко відтворити, повторивши хід міркування, доказу й аргументації; 
 4) впливає на емоційну сферу учнів, сприяє утвердженню таких рис характеру, як: упевненість у своїх силах, радість та задоволення від напруженої розумової праці; 
 5) формує в учнів елементарні навички пошукової, дослідницької діяльності; 
 6) активно сприяє розвиткові позитивного ставлення, інтересу як до окремого навчального предмета, так і до навчання взагалі. 
Отже, слід зауважити, що значення проблемного навчання в тому, що воно допомагає підвищити у школярів пізнавальний інтерес до навчання, розвиває діалектичне мислення, робить істину доказовою, а знання – усвідомленими, формує активну, творчо думаючу особистість.
 Структура проблемного навчання—це послідовність, котра базується на певних кроках: 
1)постановка викладачем навчально-проблемного завдання, створення для учнів проблемної ситуації; 
2) усвідомлення проблеми, що виникла, визначення ряду завдань, у процесі вирішення яких учні опановують узагальненими способами набуття нових знань; 
3) застосування  визначених способів для вирішення конкретних систем завдань. 
 Переваги проблемного навчання:
1.Високий рівень самостійності учня. 
2.Формування пізнавального інтересу або особистісної мотивації школярем.
Можна виділити чотири головні умови успішності проблемного навчання: 
• забезпечення достатньої мотивації, здатної викликати інтерес до змісту проблеми; 
• забезпечення посиленої роботи з проблемами, що виникають на кожному етапі (раціональне співвідношення відомого й невідомого); 
• значущість інформації, одержуваної при вирішенні проблеми, для учня; 
• необхідність діалогічного й доброзичливого спілкування педагога з учнями.
Основні психологічні умови для успішного застосування проблемного навчання за В.Оконем [11; 35] полягають у тому, що проблемні ситуації мають
· відповідати цілям формування системи знань; 
· бути доступними для учнів;
· спонукати до пізнавальної діяльності й активності; 
· завдання повинні бути такими, щоб учень не міг виконати їх, опираючись на вже наявні знання, але достатніми для самостійного аналізу проблеми й знаходження невідомого. 

Основні форми проблемного навчання
У вітчизняній педагогіці розрізняють три основні форми проблемного навчання: 
· проблемний виклад навчального матеріалу: 
а) у монологічному режимі лекції або діалогічному режимі семінару; 
б) на лекції, коли вчитель ставить проблемні запитання, вибудовує проблемні завдання й сам їх вирішує; 
в) учні лише подумки беруть участь у процесі пошуку рішення; 
· частково-пошукова діяльність при виконанні експерименту, у ході проблемних семінарів, евристичних бесід. Учитель продумує систему проблемних питань, відповіді на які учень може почерпнути з наявної у нього бази знань, але при цьому питання повинні викликати інтелектуальні труднощі й цілеспрямований розумовий пошук. Педагог повинен продумати можливі «непрямі підказки» й навідні запитання, він сам підсумовує головне, беручи до уваги відповіді учнів; 
· частково-пошуковий метод забезпечує продуктивну діяльність 
3-го й 4-го рівнів (застосування, творчість).
Принципи проблемного навчання: 
- самостійність у роботі учнів; 
- розвивальний характер навчання; 
- інтеграція й варіативність у застосуванні різних сфер знань; 
- використання алгоритмізованих дидактичних завдань.
Слід зазначити, що у проблемному навчанні, оскільки самостійна діяльність учнів тут посідає вагоме місце, надзвичайно великого значення набуває роль керування пізнавальною діяльністю учнів. 
 Теоретичний аналіз пізнавальної діяльності учнів у проблемному навчанні, дані сучасної психології і досвід передових педагогів показують, що керування повинне: 
 а) спрямовувати учня на правильне вирішення пізнавальних завдань на основі розвитку його мислення і творчих здібностей; 
 б) сигналізувати про хибні шляхи, які може вибрати учень, вирішуючи проблему, виявляти суть помилок, які може зробити школяр, і таким чином сприяти свідомій діяльності, спрямованій на вихід із проблемної ситуацій; 
 в) надати дитині під час виконання вправ допомогу, не позбавляючи її самостійності й вольових зусиль, потрібних для розвитку пізнавальної активності; 
г) підтримувати емоційний тонус учня, його впевненість у тому, що він при достатній мобілізації знань і здібностей зможе вирішити поставлене перед ним завдання. 
 Технологічна логіка
Етапи побудови уроку за технологією проблемного навчання  
(за В. Оконем) [ 11; 28]:
1) актуалізація опорних знань; 
 2) аналіз проблемного завдання; 
 3) вичленовування проблеми; 
 4) презентація різнобічних припущень; 
 5) звуження поля пошуку; 
 6) доказ робочих гіпотез; 
 7) перевірка правильності рішення. 
 Перш за все варто зауважити, що зазначені вище етапи співвідносяться з елементами проблемно-структурованого блоку наступним чином: перший, другий і третій етапи—з організацією проблемної ситуації; четвертий і п'ятий—із висуванням гіпотези; шостий— із доказом, сьомий— із висновком. 
Етапи проблемного навчання (за В. Ягуповим)[7;120]

	Дії суб’єкта викладання (педагога)
	Дії суб’єкта учіння (учня)

	Створення проблемної ситуації
	Усвідомлення суперечностей у навчальному матеріалі, який вивчається

	Організація обміркування проблеми та її формулювання
	Формулювання навчальної проблеми

	Організація пошуку формулювання гіпотез(-зи)
	Висування гіпотези, яка пояснює досліджувану навчальну проблему

	Організація верифікації (перевірки) гіпотези
	Перевірка гіпотези шляхом експерименту, вирішення завдань наукового пошуку тощо

	Організація узагальнення результатів попередніх дій і використання здобутих знань на практиці
	Аналіз отриманих результатів, формування висновків, використання їх у практичній діяльності



Отже, упровадження в загальноосвітніх навчальних закладах 
технології проблемного навчання є актуальним, хоча потребує 
ще вивчення, дослідження й спостереження на 
практиці, оскільки використовується мною частково, в основному надається
перевага її елементам. Це – окремі методи, форми роботи, які застосовую
на уроці. Наприклад, використання життєвого досвіду школяра в 
рамках вивчення нової теми; залучення класного колективу до цілепокладання 
(учитель запитує учнів про очікувані результати роботи, враховуючи проблему(-ми),
яка виникла в ході вивчення нового матеріалу); надаю можливість вибрати
 із запропонованих форм і методів ті, які їм імпонують; практикую також 
створення умов для вільного вибору способів фіксації навчального матеріалу, 
оцінювання або взаємооцінювання навчальних завдань тощо. 
Оволодіння окремими технологічними компонентами нововведення (новими 
методами, формами роботи) сприятиме поступовому втіленню технології
як цілісної системи в практику, адже тільки цілісна технологія, за умови
її доцільного застосування в конкретних умовах, гарантуватиме досягнення
результату – розвитку учня із суб'єктивною позицією.
Як показує практика, процес освоєння проблемного навчання буде успішним 
тоді, коли враховуватиметься практична необхідність застосування технології
щодо вирішення конкретної проблеми, оскільки таке навчання 
зорієнтоване на задоволення потреб школяра, а саме спрямоване: 
-активізувати пізнавальну діяльність учнів;
- підвищити рівень мотивації;
- розвинути вміння самостійно і творчо мислити, застосовувати здобуті знання у практичній діяльності;
- пожвавити мовленнєву активність учнів;
- забезпечити міцність набутих знань і вмінь.
Ця технологія навчання забезпечує багаторівневу підготовку школяра, створює умови для саморозвитку; стимулює саморозвивальний аспект навчальної діяльності, актуалізує відповідальність учня за результат навчання.
Сприяє збільшенню кількості школярів, які обирають активну життєву
 позицію в процесі навчальної діяльності, не бояться її відстояти,
 беруть на себе відповідальність за прийняті рішення, вміють самостійно
 і творчо мислити, застосовувати здобуті знання на практиці.


Додаток №1
Діаграма
«Навчальний матеріал за технологією проблемного навчання —
це система»




Додаток №2










Додаток №3

Організація роботи учнів за технологією проблемного навчання



ˡ — Я можу навчити когось іншого 
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ІІ. Методичні напрацювання

ТЕМА УРОКУ.  Дієприкметниковий зворот. Відокремлення комами дієприкметникових зворотів. 
МЕТА УРОКУ. Навчити визначати дієприкметникові звороти у реченнях і текстах; 
формувати вміння відрізняти одиничні дієприкметники від дієприкметникових зворотів; розвивати творчі вміння використовувати дієприкметникові звороти у висловлюваннях; розкрити непроминуще значення народних ремесел, виховувати шанобливе ставлення до українських традицій.
ТИП УРОКУ. Комбінований.

ХІД УРОКУ
                                                                                                               
 І.Організація уроку
ІІ. Перевірка домашнього завдання
а) «Зверніть увагу» (1 хвилина).
б)  (Учні розгортають зошит, записують дату, класна робота,
             скласти й занотувати 1 запитання до вивченого матеріалу 
              на попередніх уроках про дієприкметник).
в) Перевіряють завдання 
      - записати речення;
1. підкреслити дієприкметники;
1. позначити в них суфікси, вказати стан і час.
На дошці записано речення (пропущені дієприкметники),
 кожне висловл. потрібно відредагувати.
1. Ремесла, пов'язані з обробкою мінеральних речовин                 Учні
                                                                                                        узагальню-
 і продуктів тваринництва, існували вже за часів                               ють вивч.
трипільської культури. 2. У скіфських похованнях було знайдено     про 
                                                                                                                 пасивні діє-
намисто, виготовлене зі скла із вкраплюванням різнокольорових     прикм.
барвників.   3. Зникли давні міста, зітліли вироби з полотна, 
шкіри, вкрилися іржею вироби з металу, а горщик, відкопаний
 археологами, промовляє до нас від імені безіменного гончара,
 що жив тисячі років тому. 4. Керамічні вироби з кольорової глини, 
вкриті поливою й розписані в народному стилі, і сьогодні 
прикрашають житла сучасних українців. 5.Особливо ретельно 
ставилися столярі до орнаментування скринь, призначених  для 
зберігання дівочого посагу.
ІІІ. Актуалізація опорних знань
1. Бесіда 
· Про що розповідається в реченнях?
· Чи могли б ви об’єднати їх тематично? Чому? Як
 саме? (ремесла)
· Із чим вам асоціюється слово «ремесло?» Можете пояснити
 його значення?
1. Робота з тлумачним словником.                             
· Чи не хотіли б ви порівняти з визначенням, поданим у           (учні 
                                                                                                       роблять вис-
 тлумачному словнику?                                                                                 новок)
· Які види народних ремесел ви знаєте? 
· Чи не хотіли б ви дізнатися, які ще виокремлють?
· Випереджувальне завдання (перегляд презентації про              
                народні  ремесла, підготовленої ученицями ).
· Як вважаєте, тепер знаєте усі види? 
                                                                                             (учитель пропонує
1.  Учитель пропонує записати назви ремесел, про
                                                                                                     на   перерві
які згадувалося, а також підібрати дієприкметник.  
                                                                                                       переглянути розгортки   
                                                                                                        про народні  ремесла)
ІV.   ОГОЛОШЕННЯ ТЕМИ Й МЕТИ УРОКУ
Створення проблемної ситуації
                                                                                                          
1. Вправа на уважність                                                                     
До слайдів презентації було підібрано коментарі. Можливо,
хтось зауважив, чи були серед них використані дієприкметники?
Учні записують речення в зошит, один – на дошці.
 Кожна річ, виготовлена вручну, містить у собі таємницю чиєїсь 
душі.
- Довести, що коментар є реченням.
- Підкреслити підмет і присудок.
 Формування проблеми

- Визначити дієприкметник.
- Від якого слова ставиться питання до дієприкметника?
- Чи є слово, до якого ставимо питання від дієприкметника?
Організація пошуку гіпотез
- Як ви думаєте, ця синтаксична конструкція має назву? 
Яку й чому?
1. Робота з підручником (с. 114).
- Чи не хотіли б ви дізнатися, як науковці називають цю
 синтаксичну конструкцію й слово, від якого ми ставимо запитання?
(ПРЕЗЕНТАЦІЯ РОБОТИ УЧНІВ)

УЧНІ ВИЗНАЧАЮТЬ ТЕМУ Й МЕТУ УРОКУ. Мотивація навчання
 Організація перевірки гіпотез

1.  Прочитати текст, підкреслити дієприкметникові звороти.
       + створення проблемної ситуації
Різдвяний «павук», виготовлений із соломи, - традиційна
 давня прикраса осель в Україні на Різдво й Новий рік.
 Його вважали символом Всесвіту. «Павуків» підвішували
 в хаті до центрального сволока (балка, яка підтримує стелю 
в будівлях, поперечна балка в деяких спорудах)на довгій
волосині з конячого хвоста. Завдяки циркуляції повітря – 
через вхідні двері та з гарячої печі – він повертався в різні
 боки. І справляли цим враження живих істот.
Це не просто прикраса. Зроблений із солом’яних 
трикутників «павук» символізував собою своєрідну модель
світобудови й уважався гармонізатором простору. Предки 
були переконані, що якщо постояти під ним, то можна
було позбутися негативу й отримати позитивну енергію
 з космосу. Кожного року «павука» спалювали…
Відео про «павука»
(Презентація роботи групи, висновок)
2.  Продовжити  останнє речення тексту.
                                                                                                           (учитель оголошує
                                                                                                                                     оригінал заверш. реч )
Формування проблеми
1. Бесіда з елементами дискусії 
· Чи звернули увагу, у якій позиції стоїть означуване
слово відносно дієприкметникового звороту? (на основі 
попередніх речень)
Організація пошуку гіпотез
· Яку ще позицію може займати означуване слово?
· Яку з гіпотез підтримують науковці?
1. Робота з підручником (с. 114).
Організація перевірки гіпотез
+ створення проблемної ситуації

	 Перебудувати речення
  (1-а й 2-а групи)
так, щоб означуване слово було після дієприкметникового
звороту.
Збирання «павука» розпочинають із вершини, сформованої з одного ромба.
        ( 3-я й 4-а групи)
…так,  щоб означуване слово було перед дієприкметниковим  зворотом.
Народні умільці прикрашали  конструкцію «павука» пофарбованим  у різнобарвні кольори насінням.
Формування проблеми
 1.Розставити розділові знаки або пояснити (залежить від того, чи розставлять учні правильно) (на основі попередніх речень)
- Як виділяється на письмі й усному мовленні дієприкметниковий зворот?
2.  Організація пошуку гіпотез + перевірка правильної
☺☺
☺☺ 
- Спробуйте визначити особливості виділення дієприкметникових зворотів на письмі, виконавши завдання: з’єднати речення з відповідним правилом
	     1. ОС, д. зв.,…
	А. Закутаний у тепло домашнього вогнища, він приносив родині очищення й оновлення.

	1. ОС (особовий займ), д. зв.,…
	Б. До «павука» підвішували невеличких плетених із соломи пташок.

	1. Д. зв.,… ОС (особовий займ)…
	В.«Павука» виготовляли із завчасно підготовлених рівновеликих ромбів, складених із однакових завдовжки соломин.

	1. Д. зв.(із обставинним відтінком), ОС…
	Г.Оповита срібною ниткою павука, стала непомітною Божа Мати для царя Ірода.

	1. Д. зв. ОС…
	Д.Виготовлений  із дванадцяти смужок-гірлянд, павук ще й символізує собою рік хлібороба.

	1. Д. зв., … ОС. (Якщо дієприкметниковий зворот відділений від означуваного слова іншими членами речення)
	К.Він, закутаний у тепло домашнього вогнища, приносив родині очищення й оновлення.



(ПРЕЗЕНТАЦІЯ групою виконаного завдання, висновок)
б) Обговорення результатів роботи. Учитель пропонує відповідними домовленими значками показати, хто на скільки засвоїв матеріал.

┴   трохи розумію
V   я розумію і роблю сам
?    у мене ще деякі запитання
+   я можу сам пояснити іншим
Фізкультхвилинка
Пантоміма (рухами відтворити значення дієприкметників)
Приспаний
Намальований
Замерзлий
Зосереджений
Засліплений
Обсипаний
Замріяний
Літаючий

Створення проблемної ситуації
Випереджувальне завдання
 Кожна група мала до ілюстрації підібрати 
 - прислів’я, приказку;
 - загадку;
- фразеологізм;
- сенкан.
1-а група (вишита сорочка)
Сорочка, вишита за чужими порадами, не буде носитися.(Синтаксичний розбір на дошці)
2-а група  (гончарство) 
Старий став – пеленатись почав, кинули в вікно, бо нікому не потрібний (горщик).
3-я група (ковальство)
Взятий у лещата,  поставлений між молотом і ковадлом.
4-а група (писанкарство)
І. Калинець. «Писанка»
Виводить мама дивним писачком
по білому яйці воскові взори.
Мандрує писанка по мисочках 
із цибулиним золотим узваром. (можна запропонувати                            перебудувати перше речення: Воскові взори  виведені мамою дивним писачком по білому яйці. )
5-а гупа (соломоплетіння)
Солома
Випарена, визолочена.
Прогинається, виплітається, виблискує.
Виріб надзвичайно тендітний на дотик.
Мистецтво.
1. Презентація роботи. Визначити речення з дієприкметниковим зворотом.
- Яким членом речення виступає залежне від дієприкметника слово?
- Робота з додатковою інформацією.
Висновок

V.  Узагальнення результатів
 Прочитати текст, підкреслити дієприкметникові 
 звороти.
(Учні вибирають навмання логотип, у такий спосіб визначиться текст, над яким працюватиме група)
       Визначити стиль кожного тексту.
Вироби із соломи – текст на аркуші про «павука».
Гончарні вироби (2 різні) – вправа 200 (с. 112-113).
Різьбярство (2) – вправа 202 (с. 114).
1. «Солом’яний «павук — це дивовижний ажурний виріб, який можна плести безкінечно, — стверджує Мирон Левицький, головний спеціаліст обласного науково–методичного Центру культури Прикарпаття, один із найавторитетніших знавців традицій і звичаїв рідного краю. — Якщо перші елементи підвісити дуже високо, то до них приєднується скільки завгодно кубиків, квадратиків, ромбиків, трикутників, зроблених із соломи. Техніка виготовлення проста, але вироби — неповторні. В останні роки це заняття набуває популярності, особливо в прикарпатських дитсадках, школах і гуртках. На конкурсах, що набувають із кожним роком все більшої  популярності,умільці демонструють  оригінальні й дуже красиві «павуки» різної форми. Словом, можливості для творчості тут — необмежені».

ПРЕЗЕНТАЦІЯ КОЖНОЮ ГРУПОЮ СВОЄЇ РОБОТИ. 
ВИСНОВОК про використання дієприкметникового звороту у різних стилях мовлення.

Після цього завдання варто подати домашнє завдання.
VІ. Домашнє завдання.
Опрацювати § 17.   Вправа 199.
 Д.   Скласти кілька речень   про те, що найбільше вразило на уроці про народні ремесла, викор. дієприкметниковий зворот.

V.  Продовження підсумків.
 Мозковий штурм (так, ні –сигнальні картки)
1.  Дієприкметник із залежними словами утворює дієприкметниковий зворот.(+)
1. Дієприкметниковий зворот залежить від дієслова.(-)
1. Від дієприкметника до означуваного слова ставимо запитання.(-)
1. Означуване слово може стояти перед або після дієприкметникового звороту.(+)
1. Від означуваного слова до дієприкметникового звороту ставимо питання. (+)
1. Дієприкметниковий зворот завжди виділяється на
 письмі комами. (-)
1. Дієприкметниковий зворот виділяється комами, якщо означуване слово – особовий займенник. (+)
1. Якщо означуване слово (не особовий займенник) стоїть після дієприкметникового звороту, то кома між ними не ставиться.(+)
1. Якщо дієприкметниковий зворот відділений від означуваного слова іншими членами речення, то кома при звороті ставиться. (+)
1.  У реченні дієприкметниковий зворот виступає одним членом речення – означенням. (+)
 Обговорення результативності роботи на уроці

Мотивація навчальної діяльності на наступний урок
а) Учитель запитує, чи впевнені  вони у своїх знаннях, чи зможуть визначити дієприкметниковий зворот, правильно виділити його на письмі.
Чітка гармонія форм і руху «павука» покликана оберігати дім і його господаря від будь-яких негараздів.

Для роздумів
Г. Сковорода стверджував, що кожна людина є ремісником…
- Чи погоджуєтеся з цим? Відповідь аргументуйте.
(міркування школярів)
Ніколи не знецінюйте себе. Можливо, у Вас не буде жодного доказу, що Ви вартуєте більше, ніж отримуєте… Усі ми, кожен зокрема, тчемо дуже великий гобелен неймовірної краси, не баченого ніколи в цілості. І гобелен цей… (наше життя). Будьмо хорошими ремісниками.
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Навчає школярів умінню аналізувати, співставляти




















Діти впевнені, що зможуть.










 





Типи проблемних ситуацій
Проблему можна вирішити, застосувавши раніше засвоєні знання     ІІ тип

Є суперечність між теоретични-
ІІІ тип   ми гіпо-
тезами та їхнім застосуванням на  
     практиці 

        ІV тип
Застосували на практиці, але не можуть пояснити  теоретично 

Учні не знають способів рішен-
ня пробле-  І тип
ми, що виникла 














Я можуˡ
 
навчити
Я можу сам
Працюємо в парах
--взаємодопомога у виконанні завдання; --взаємоперевірка
Працюємо в групах
--засвоєння теоретичних знань на практиці; 
--презентація роботи в малих групах
Працюємо разом
--озвучення проблеми; --пошук гіпотез; --вибір правильної; --засвоєння теоретичних знань











Презентація
гіпотез, вибір правильної


Підтвердження вибору на практиці.
Виникнення нової проблем-
ної ситуації 


Проблемна ситуація, на основі якої формулюється проблемне питання








